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Mark	  Twain	  über	  die	  deutsche	  Sprache	  

•  „Manche	  deutschen	  Wörter	  sind	  so	  lang,	  dass	  man	  sie	  
nur	  aus	  der	  Ferne	  ganz	  sehen	  kann.“	  

•  „Die	  deutsche	  GrammaAk	  strotzt	  von	  trennbaren	  
Verben,	  und	  je	  weiter	  die	  beiden	  Teile	  
auseinandergerissen	  werden,	  desto	  zufriedener	  ist	  der	  
Urheber	  des	  Verbrechens	  mit	  seiner	  Leistung.“	  

•  „Wenn	  einem	  Deutschen	  ein	  AdjekAv	  in	  die	  Finger	  fällt,	  
dekliniert	  und	  dekliniert	  und	  dekliniert	  er	  es,	  bis	  aller	  
gesunde	  Menschenverstand	  herausdekliniert	  ist.“	  
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Mark	  Twain:	  Die	  schreckliche	  deutsche	  Sprache,	  S.	  23-‐27	  

Sprache	  im	  Fachunterricht	  
aus	  der	  Sicht	  der	  Schüler	  

Ich	  verstehe,	  
aber	  mir	  fehlen	  
die	  Wörter.	  

Ich	  weiß	  es,	  
aber	  ich	  trau	  
mich	  nicht.	  

Ich	  kann	  das	  
nicht	  richSg	  
aussprechen.	  

Ich	  verstehe	  
gar	  nichts.	  

Ich	  kenne	  das	  
und	  versuch	  es	  
auf	  Deutsch.	  

Ich	  verstehe	  die	  
Frage	  nicht.	  

Ich	  überlege	  
noch.	  
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Sprache	  aus	  der	  Sicht	  der	  FachlehrkraU	  

Die	  verstehen	  die	  
Texte	  nicht.	  

Woher	  
nehme	  ich	  
die	  Zeit?	  

Wie	  kann	  ich	  Chemie	  
beibringen,	  wenn	  die	  

kein	  Deutsch	  
können?	  

Wie	  soll	  ich	  das	  
bloß	  schaffen?	  Ich	  habe	  doch	  

kein	  DaZ	  studiert!	  

Die	  kämpfen	  mit	  
dem	  Fach	  und	  mit	  
der	  Sprache	  –	  was	  
kann	  ich	  tun?	  	  	  

Wie	  schaffe	  
ich	  denn	  den	  

Stoff?	  

Wieso	  Sprache,	  ich	  bin	  
doch	  Chemielehrer	  und	  
kein	  Deutschlehrer!	  

Die	  verstehen	  
mich	  nicht	  und	  ich	  
versteh	  die	  nicht.	  

Gibt	  es	  denn	  keine	  
Lehrbücher	  dafür?	  

Muss	  ich	  jetzt	  auch	  
noch	  Deutsch	  
unterrichten?	  
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„Muss	  ich	  jetzt	  auch	  noch	  Deutsch	  
unterrichten?“	  

•  Nein,	  es	  geht	  um	  das	  Sprachlernen	  im	  Fach.	  
•  Fachlernen	  und	  Sprachlernen	  werden	  
zusammen	  gelehrt	  und	  gelernt.	  

•  Das	  Verstehen	  im	  Fach	  braucht	  die	  
Bildungssprache.	  

•  	  Schülerzitat:	  „Erst	  wenn	  ich	  über	  etwas	  
spreche,	  merke	  ich,	  ob	  ich	  es	  verstanden	  habe.“	  
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Gliederung	  

1.  Migranten	  lernen	  Deutsch	  
2.  Migranten	  lernen	  die	  Bildungssprache	  
3.  Beispiele	  zur	  Sprachförderung	  
4.  Die	  doppelten	  Sprachhürden	  der	  Migranten	  
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Gliederung	  
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Über	  welche	  Schüler	  sprechen	  wir?	  
Flüchtlingskinder	  

1.	  GeneraSon	  

2.	  GeneraSon	  

x.	  GeneraSon	  
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Migranten	  lernen	  Deutsch	  

1.	  GeneraSon	  

2.	  GeneraSon	  

x.	  GeneraSon	  

Flüchtlingskinder	  
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KriSsche	  Schwelle	  der	  Sprachkompetenz	  
und	  Sprachhürden	  im	  Fachunterricht	  

Aufgabenbereich	  	  
des	  DaZ-‐Unterrichts	  
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KriSsche	  Schwelle	  der	  Sprachkompetenz	  
und	  Sprachhürden	  im	  Fachunterricht	  

Aufgabenbereich	  	  
des	  DaZ-‐Unterrichts	  

Aufgabenbereich	  	  
des	  sprachsensiblen	  	  
Fachunterrichts	  

Die	  doppelten	  
Sprachhürden	  der	  
Flüchtlingskinder	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   11	  

Deutschlernen	  der	  Flüchtlingskinder	  

1.	  GeneraSon	  

2.	  GeneraSon	  

x.	  GeneraSon	  

Flüchtlingskinder	   Muiersprache	  
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Wo	  manche	  Sprachprobleme	  in	  
mehrsprachigen	  Klassen	  herrühren	  

Sie	  beobachten,	  dass	  ein	  Mann	  ohne	  Fahrkarte	  in	  den	  Zug	  
einsteigt	  und	  miUährt	  und	  sagen:	  
Obwohl	  er	  keine	  Fahrkarte	  haie,	  fuhr	  er	  mit	  dem	  Zug.	  

 

	  

	  	  

(nach	  Tajmel	  2011)	  

Endstellung	  des	  finiten	  
Verbs	  im	  Nebensatz	  

Inversion	  von	  Subjekt	  
und	  finitem	  Verb	  
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Wenn	  ich	  in	  meiner	  Muiersprache	  
denke	  und	  ins	  Deutsche	  übersetze	  

Sie	  beobachten,	  dass	  ein	  Mann	  ohne	  Fahrkarte	  in	  den	  Zug	  
einsteigt	  und	  miUährt	  und	  sagen:	  
Obwohl	  er	  keine	  Fahrkarte	  haie,	  fuhr	  er	  mit	  dem	  Zug.	  

. 

	  

	  	  

(nach	  Tajmel	  2011)	  
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Wenn	  ich	  in	  meiner	  Muiersprache	  
denke	  und	  ins	  Deutsche	  übersetze	  

Sie	  beobachten,	  dass	  ein	  Mann	  ohne	  Fahrkarte	  in	  den	  Zug	  
einsteigt	  und	  miUährt	  und	  sagen:	  
Obwohl	  der	  keine	  Fahrkarte	  haie,	  fuhr	  er	  mit	  dem	  Zug.	  

Obwohl	  er	  nicht	  haben	  Fahrkarte,	  er	  fahren	  Zug.	  

Als auch nicht haben Fahrkarte, er hat gefahren Zug. 

Obwohl bei ihm nicht war eine Fahrkarte, er fuhr mit dem Zug. 

Obwohl er tat nicht haben eine Fahrkarte, er ging mit Zug. 

Fahrkarte hatte nicht obwohl, (trotzdem) mit Zug ging. 

	  

	  	  

 

	  

	  	  

(nach	  Tajmel	  2011)	  
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Kni\a/Siebert-‐O^,	  2009	  

Die	  komplizierte	  Verbstellung	  im	  
Deutschen	  

1.  Peter	  liest	  ein	  Buch.	  (S	  –	  V	  –	  O	  )	  

2.  Ein	  Buch	  liest	  Peter.	  (O	  –	  V	  –	  S,	  finites	  Verb	  an	  PosiSon	  2	  im	  Satz)	  	  

3.  Heute	  liest	  Peter	  ein	  Buch.	  (Inversion)	  

4.  Ich	  frage	  mich,	  warum	  Peter	  ein	  Buch	  liest.	  (Verbendstellung	  NS)	  

5.  Peter	  will	  keine	  Bücher	  lesen.	  (Distanzstellung	  –	  Verbklammer)	  

6.  Liest	  Peter	  gern	  Bücher?	  (Verb	  an	  erster	  PosiSon	  in	  der	  Frage)	  
7.  Peter	  hat	  immer	  gerne	  Bücher	  gelesen.	  (Distanzstellung/Verbklammer)	  
8.  Peter	  liest	  Sandra	  gerne	  Bücher	  vor.	  (Verb	  mit	  trennbarem	  Präfix)	  
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Glossar	  
Finitum,	  finites	  Verb	  
•  Ein	  Finitum	  ist	  ein	  Verb	  mit	  einer	  Zeit-‐	  und	  Personalendung	  und	  steht	  in	  

den	  meisten	  Hauptsätzen	  an	  zweiter	  Stelle,	  in	  untergeordneten	  
Nebensätzen	  am	  Ende.	  

•  Beispiel:	  "Peter	  hat	  Schmerzen,	  weil	  er	  geschlagen	  wurde.“	  
Infinites	  Verb	  
•  infinite	  Verben	  haben	  keine	  Zeit-‐	  und	  Personalendung,	  z.B.	  InfiniSve	  und	  

ParSzipien.	  ln	  Aussagesätzen	  rückt	  der	  infinite	  Verbteil	  an	  das	  Satzende.	  	  
•  Beispiel:	  "Ich	  muss	  meine	  Hausaufgaben	  machen.“	  
Inversion	  
•  Umkehrung	  der	  üblichen	  Wortstellung	  Subjekt–Prädikat	  in	  die	  Stellung	  

Prädikat–Subjekt,	  z.B.	  zur	  Hervorhebung	  eines	  besSmmten	  Wortes	  	  
•  Beispiel:	  „Dann	  kommt	  Papa.“	  (Zeitangabe	  -‐	  Verb	  –	  Subjekt)	  
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Arabisch	  ist	  anders	  
Wortstellung	  
Die	  Wortstellung	  ist	  nicht	  
festgelegt.	  Was	  zusammengehört,	  
muss	  zusammen	  stehen,	  aber	  die	  
Satzteile	  lassen	  sich	  fast	  beliebig	  
vertauschen.	  

•  Mit	  der	  Kreide	  ich	  schrieb	  an	  
der	  Tafel.	  

•  Ich	  habe	  gegessen	  viel.	  

Normalerweise	  steht	  das	  Verb	  am	  
Anfang	  des	  Satzes	  und	  die	  Person	  
ist	  im	  Verb	  enthalten.	  

•  schreibt	  (stai	  er	  schreibt)	  

Es	  gibt	  keine	  zusammengesetzten	  
Verbformen.	  Die	  Satzaussage	  wird	  
bereits	  am	  Anfang	  des	  Satzes	  
getroffen.	  	  

•  Er	  hat	  den	  Brief,	  weil	  er	  heute	  
zu	  viel	  zu	  tun	  ha^e,	  leider	  noch	  
nicht	  gelesen.	  

Schiemenz	  u.	  Salah	  Ibrahim	  (Seminar	  für	  OrientalisAk	  Universität	  Kiel)	  Prof.	  Josef	  Leisen	   18	  
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Erwerbsreihenfolgen	  

•  Die	  Regeln	  für	  die	  Stellung	  des	  finiten	  Verbteils	  
werden	  in	  einer	  besSmmten	  Reihenfolge	  erworben	  
(Pienemanns).	  

•  Diese	  Erwerbsreihenfolge	  kann	  durch	  Unterricht	  
nicht	  entscheidend	  verändert	  werden	  (Diehl).	  

•  PosiSv	  gewendet	  kann	  man	  das	  zur	  Diagnose	  des	  
erreichten	  Erwerbsstands	  nutzen	  (Profilanalyse	  nach	  
Grießhaber).	  
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Profilanalyse	  

•  Die	  Profilanalyse	  analysiert	  ausschließlich	  die	  Stellung	  
des	  Verbs	  in	  den	  Äußerungen	  der	  Kinder.	  	  

•  Die	  Analyse	  der	  Verbstellung	  ermöglicht	  eine	  genaue	  
Einordnung,	  wo	  Lerner	  im	  Prozess	  des	  Spracherwerbs	  
stehen.	  

•  WissenschaUliche	  Untersuchungen	  zeigen,	  dass	  sich	  
Deutschlerner	  die	  Verbstellung	  stets	  in	  besSmmten	  
Schriien	  und	  in	  einer	  festgelegten	  Reihenfolge	  
aneignen.	  	  

Grießhaber:	  DiagnosAk	  und	  Förderung	  leicht	  gemacht.	  2012,	  S.	  9	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   20	  

Profilanalyse	  –	  Verbstellung	  	  

Stufe	   Beispiele	   Profilanalyse	  

0	   anziehn	   	  BruchstückhaUe	  Äußerungen	  

1	   ich	  versteh	   Finites	  Verb	  in	  einfachen	  
Äußerungen	  

2	   Der	  Nikolaus	  hat	  gesagt.	   Trennung	  von	  finitem	  und	  
infinitem	  Verbteil	  

3	   Dann	  brennt	  die.	   Inversion:	  Subjekt	  nach	  finitem	  
Verb	  

4	   ...,	  dass	  er	  so	  schwarz	  ist.	   Verbendstellung:	  Nebensatz	  mit	  
finitem	  Verb	  in	  Endstellung	  
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Profilanalyse	  nach	  Grießhaber	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   22	  

Ein	  Blick	  in	  DaZ-‐Lehrbücher	  

•  Erst	  Anfang	  2016	  erscheinen	  DaZ-‐Lehrbücher,	  
die	  speziell	  für	  „Flüchtlingskinder“	  konzipiert	  
sind.	  

•  Bei	  der	  Bewertung	  tauglicher	  Lehrbücher	  ist	  
zu	  prüfen,	  ob	  diese	  den	  Prinzipien	  des	  DaZ-‐
Unterrichts	  gerecht	  werden.	  
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Prinzipien	  eines	  DaZ-‐Unterrichts	  

1.  KompetenzorienSerung	  
2.  ErfolgsorienSerung	  -‐	  kalkulierte	  Herausforderung	  
3.  Handlungs-‐	  und	  LernproduktorienSerung	  
4.  AufgabenorienSerung	  	  	  
5.  InterakSonsorienSerung	  
6.  Kontextualisierung	  und	  SzenarienorienSerung	  
7.  Personalisierung	  
8.  LernerakSvierung	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   24	  
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1.	  KompetenzorienSerung	  

•  Kompetenzen	  sind	  die	  kogniSven	  Fähigkeiten	  und	  
FerSgkeiten,	  über	  die	  Menschen	  verfügen,	  um	  
Aufgaben	  zu	  bewälSgen,	  sowie	  die	  BereitschaU,	  
Probleme	  in	  unterschiedlichen	  SituaSonen	  
erfolgreich	  zu	  bewälSgen.	  

•  Kompetenz	  =	  Wissen	  +	  Wollen	  +	  Handeln	  
•  Kompetenz	  ist	  handelnder	  Umgang	  mit	  Wissen	  und	  
Werten.	  
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2.	  ErfolgsorienSerung	  –	  kalkulierte	  
Herausforderung	  

•  Erfolge	  schaffen	  Befriedigung,	  moSvieren	  und	  
stärken	  das	  Könnensbewusstsein.	  

•  Die	  Fähigkeiten	  müssen	  in	  gleichem	  Maße	  wachsen	  
wie	  die	  Anforderungen	  (Prinzip	  der	  kalkulierten	  
Herausforderung)	  

•  Aufgaben	  und	  Übungen	  müssen	  erfolgsorienSert	  
sein,	  d.h.	  sie	  bringen	  erfolgreiche	  Lernprodukte,	  die	  
aber	  nicht	  zwingend	  fehlerfrei	  sein	  müssen.	  
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3.	  Handlungs-‐	  und	  
LernproduktorienSerung	  

•  Wenn	  die	  Kompetenz	  die	  Performanz	  beinhaltet,	  
muss	  der	  Unterricht	  die	  Lernenden	  in	  Handlungen	  
bringen.	  

•  Aufgabenstellungen	  bringen	  Lernende	  in	  SituaSonen	  
und	  Themen,	  die	  für	  die	  Lernenden	  bedeutsam	  sind	  
und	  auch	  außerhalb	  des	  Unterrichts	  vorkommen.	  

•  Beim	  Handeln	  entstehen	  Lernprodukte	  (Lese-‐,	  
Schreib-‐,	  Sprachprodukte)	  
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4.	  AufgabenorienSerung	  

•  Lernende	  werden	  durch	  Aufgabenstellungen	  zum	  
sprachlichen	  Handeln	  gebracht	  und	  erstellen	  dabei	  
Sprachprodukte.	  

•  Aufgabenstellungen	  müssen	  dem	  Prinzip	  der	  
kalkulierten	  Herausforderung	  genügen.	  

•  Für	  die	  Qualität	  der	  Aufgabenstellungen	  gibt	  es	  gut	  
beforschte	  Qualitätsmerkmale.	  
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5.	  InterakSonsorienSerung	  

•  Lernende	  werden	  im	  Unterricht	  durch	  Aufgaben	  
dazu	  angeregt,	  in	  einem	  sozialen	  Kontext	  
miteinander	  zu	  kommunizieren	  und	  zu	  handeln.	  

•  Lernende	  erfahren	  sich	  als	  sprachlich	  Handelnde.	  
•  Die	  sozialen	  Beziehungen	  und	  die	  
KommunikaSonskultur	  sind	  entscheidend	  für	  die	  
Qualität	  der	  InterakSon.	  
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6.	  Kontextualisierung	  und	  
SzenarienorienSerung	  

•  Lernen	  durch	  Arbeit	  mit	  bedeutungsvollen	  Inhalten	  
in	  Kontexten	  schaw	  SinnsSUung.	  

•  Aufgaben	  und	  Übungen	  sind	  anwendungs-‐bezogen	  
und	  führen	  zu	  authenSschen	  Sprachanlässen	  und	  
VerwendungssituaSonen.	  

•  Sprachliche	  Inhalte	  und	  inhaltliche	  Themen	  werden	  
in	  Szenarien	  eingebeiet,	  die	  zu	  relevanten	  
Sprachverwendungen	  Anlass	  geben.	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   30	  
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7.	  Personalisierung	  

•  Sprachliches	  Handeln	  der	  Lernen	  mit	  einem	  
persönlichen	  Bezug,	  z.B.	  Interessen,	  HerkunU,	  Alter,	  
Hobbys,	  ...	  schaw	  IdenSfikaSon.	  

•  Aufgabenstellungen	  und	  Szenarien	  bringen	  Lernende	  
dazu	  sich	  idenSfikatorisch	  mit	  Lehrwerkpersonen	  
auseinanderzusetzen	  und	  Ich-‐Bezüge	  herstellen.	  

•  Personalisierung	  fokussiert	  die	  Aufmerksamkeit.	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   31	  

8.	  LernerakSvierung	  

•  Lerner	  werden	  akSv	  in	  den	  Unterrichtsprozess	  als	  
Mitgestalter	  eingebunden.	  

•  Lerner	  bringen	  eigene	  Vorstellungen	  ein,	  stellen	  
Fragen,	  erstellen	  Sprachprodukte,	  verhandeln	  
Sprachprodukte	  diskursiv,	  erfinden	  Regeln,	  prüfen	  
Lernzugewinne	  ,	  ...	  

•  Lernende	  übernehmen	  LehrerakSvitäten	  und	  
steuern	  Unterrichtsprozesse.	  	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   32	  
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Eine	  brisante	  Frage	  
In	  wie	  weit	  müssen/	  sollen/	  dürfen/	  können	  wir	  auf	  ein	  
anderes	  Lern-‐	  und	  Bildungsverständnis	  der	  Migranten	  
Rücksicht	  nehmen/	  tolerieren/	  eingehen/	  ...?	  
•  Bildungsverständnis:	  Wissen	  vs.	  Verstehen	  
•  Lernverständnis:	  Pauken	  vs.	  Kompetenzentwicklung	  
•  Lehrverständnis:	  frontal	  vs.	  kooperaSv	  
•  Erfolgsverständnis:	  Notenfixierung	  stai	  Lernprozess	  
•  Autoritätsverständnis:	  Geschlecht	  und	  Alter	  	  
•  Rollenverständnis:	  Lehrer	  –	  Schüler	  –	  Eltern	  	  
•  Erziehungsverständnis:	  autoritär	  vs.	  selbstbesSmmt	  

	  
Prof.	  Josef	  Leisen	   39	  

Gliederung	  

1.  Migranten	  lernen	  Deutsch	  
2.  Migranten	  lernen	  die	  Bildungssprache	  
3.  Beispiele	  zur	  Sprachförderung	  
4.  Die	  doppelten	  Sprachhürden	  der	  Migranten	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   40	  

Migranten	  lernen	  Bildungssprache	  
2.	  GeneraSon	  

x.	  GeneraSon	  

Flüchtlingskinder	  

1.	  GeneraSon	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   41	  

Eine	  Textaufgabe	  

Im	  Salzbergwerk	  Friedrichshall	  
wird	  Steinsalz	  abgebaut.	  Das	  
Salz	  lagert	  40	  m	  unter	  
Meereshöhe,	  während	  Bad	  
Friedrichshall	  155	  m	  über	  
Meereshöhe	  liegt.	  	  
Welche	  Strecke	  legt	  der	  
Förderkorb	  bis	  zur	  
Erdoberfläche	  zurück?	  
	  

aus:	  mathe	  live,	  7.	  Klasse,	  2000,	  S.	  19	  
Prof.	  Josef	  Leisen	   42	  
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	  Über	  dem	  
Berg?	  	  

In	  dem	  Berg?	  	  

Wieso	  Meer?	  

„Während	  Bad“	  was??	  	  
Jetzt	  verstehe	  ich	  	  
gar	  nichts	  mehr!	  

Förderstunde	  
kenn‘	  ich,	  	  

aber	  Förderkorb?	  

„Salz“	  	  habe	  ich	  ja	  verstanden,	  aber...	  

nach	  C.	  Buchert,	  S.	  Mehlin,	  Berlin	  

Unter	  dem	  
Berg?	  	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   43	  

Schülerantwort	  A	  	  
(muiersprachlich	  deutsch)	  

Es	  steht	  also	  die	  wollen	  Steinsalz	  abbauen	  und	  das	  ist	  zwar	  in	  
Salzbergwerk	  Bad	  Frieshalle	  –	  oder	  wie	  das	  hier	  steht	  –	  
Friedrichshall	  –	  ja	  und	  mmh	  das	  das	  liegt	  aber	  vier/vierzig	  
Millimeter	  unter	  des	  Meeres	  ...	  und	  jetzt	  wissen	  sie	  nicht	  welche	  
Strecke	  sie	  nehmen	  sollen	  und	  jetzt	  wollen	  sie	  wissen	  –	  wie	  viel	  
Strecken	  Strecken	  es	  eigentlich	  ist	  bis	  zur	  Erdoberfläche	  zurück.	  

Gogolin/Lange,	  2011,	  S.	  115	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   44	  

Schülerantwort	  B	  
(türkischer	  Schüler)	  

Also	  –	  ähm	  [überlegend]	  –	  da	  das/der/das	  Bergwerk	  Bergwerk	  
40	  Meter	  unter	  der	  Meereshöhe	  liegt	  und	  und	  Friedrichshall	  155	  
über	  der	  Meereshöhe	  
...	  
muss	  man	  155	  plus	  40	  machen	  –	  weil	  –	  dieser	  –	  ähm	  ähm	  
[überlegend]	  Förderkorb	  muss	  ja	  von	  40	  Meter	  40	  Meter	  unter	  
Meeres/unter	  der	  Meereshöhe	  nach	  oben	  –	  das	  alles	  
transporAeren.	  

Gogolin/Lange,	  2011,	  S.	  115	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   45	  
FörMig	  2009	  

Schülerüberlegungen	  C	  
(russischer	  Schüler)	  

In	  einem	  Berg	  wird	  Salz	  abgebaut	  und	  dieses	  Berg	  ist	  
hunderUünfundfünfzig	  Meter	  über	  die	  Meereshöhe.	  
Was	  bedeutet	  Meereshöhe?	  	  
Das	  ist	  eine	  Linie,	  das	  Wasser	  bleibt	  ja	  stehen,	  hat	  ja	  keine	  Hügel	  
na,	  wie	  hoch	  das	  Wasser	  ist.	  

Gogolin/Lange,	  2011,	  S.	  115	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   46	  

Merkmale	  der	  Bildungssprache	  

Im	  Salzbergwerk	  Friedrichshall	  
wird	  Steinsalz	  abgebaut.	  Das	  
Salz	  lagert	  40	  m	  unter	  
Meereshöhe,	  während	  Bad	  
Friedrichshall	  155	  m	  über	  
Meereshöhe	  liegt.	  	  
Welche	  Strecke	  legt	  der	  
Förderkorb	  bis	  zur	  
Erdoberfläche	  zurück?	  
	  

Zentrale	  Hürden:	  	  
Erfassen	  der	  SituaSon	  
(Leseverständnis,	  Weltwissen,	  
sprachliche	  Dekodierung,	  
Strukturierung	  der	  SituaSon)	  
Weltwissen:	  	  
Welche	  Rolle	  spielt	  die	  Meereshöhe?	  
Wird	  über	  /	  unter	  Tage	  abgebaut?	  
Was	  ist	  ein	  Salzbergwerk?	  
Spezifische	  Sprachprobleme:	  	  
fehlende	  Bewusstheit	  der	  Bedeutung	  
von	  Strukturwörtern:	  unter,	  über,	  
während	  

nach	  C.	  Buchert,	  S.	  Mehlin,	  Berlin	  
Prof.	  Josef	  Leisen	   47	  

Merkmale	  der	  Bildungssprache	  

Im	  Salzbergwerk	  Friedrichshall	  
wird	  Steinsalz	  abgebaut.	  Das	  
Salz	  lagert	  40	  m	  unter	  
Meereshöhe,	  während	  Bad	  
Friedrichshall	  155	  m	  über	  
Meereshöhe	  liegt.	  	  
Welche	  Strecke	  legt	  der	  
Förderkorb	  bis	  zur	  
Erdoberfläche	  zurück?	  
	  

Schwierigkeiten	  auf	  der	  Wort-‐	  
und	  Bedeutungsebene	  	  

Nominalzusammensetzungen	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Salzbergwerk,	  Steinsalz)	  

Fachbegriffe	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Erdoberfläche,	  Förderkorb)	  

Präfixverben	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  abbauen,	  zurücklegen)	  

Abstrahierende	  Ausdrücke	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Meereshöhe)	  

nach	  C.	  Buchert,	  S.	  Mehlin,	  Berlin	  
Prof.	  Josef	  Leisen	   48	  
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Merkmale	  der	  Bildungssprache	  

Im	  Salzbergwerk	  Friedrichshall	  
wird	  Steinsalz	  abgebaut.	  Das	  
Salz	  lagert	  40	  m	  unter	  
Meereshöhe,	  während	  Bad	  
Friedrichshall	  155	  m	  über	  
Meereshöhe	  liegt.	  	  
Welche	  Strecke	  legt	  der	  
Förderkorb	  bis	  zur	  
Erdoberfläche	  zurück?	  
	  

Schwierigkeiten	  auf	  der	  Wort-‐	  
und	  Bedeutungsebene	  	  

Nominalzusammensetzungen	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Salzbergwerk,	  Steinsalz)	  

Fachbegriffe	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Erdoberfläche,	  Förderkorb)	  

Präfixverben	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  abbauen,	  zurücklegen)	  

Abstrahierende	  Ausdrücke	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  	  
(z.	  B.	  Meereshöhe)	  

nach	  C.	  Buchert,	  S.	  Mehlin,	  Berlin	  

Bi
ld
un

gs
sp
ra
ch
e	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   49	  

40	  m	  unter	  Meereshöhe	  

die	  Meereshöhe,	  -‐n	  

155	  m	  über	  Meereshöhe	  

die	  Erdoberfläche,	  -‐n	  

der	  Schacht,	  -‐“e	  

der	  Förderturm,	  -‐“e	  

die	  Stadt	  Bad	  
Reichenhall	  

der	  Förderkorb,	  -‐“e	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   50	  

40	  m	  unter	  Meereshöhe	  

die	  Meereshöhe,	  -‐n	  

155	  m	  über	  Meereshöhe	  

die	  Erdoberfläche,	  -‐n	  

der	  Schacht,	  -‐“e	  

der	  Förderturm,	  -‐“e	  

die	  Stadt	  Bad	  
Reichenhall	  

der	  Förderkorb,	  -‐“e	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   51	  

Unterschiede	  in	  der	  KommunikaSon	  

KommunikaKon	  im	  	  
Alltag	  

•  SprechsituaSonen	  sind	  
vertraut	  und	  bekannt	  

•  es	  wird	  vorwiegend	  über	  
Persönliches	  gesprochen	  	  

•  konkrete	  Erfahrungen	  
werden	  mitgeteilt	  	  

•  Sprachfehler	  sind	  geläufig	  
und	  vertraut	  	  

•  ist	  fehlertolerant	  

KommunikaKon	  im	  
Bildungsbereich	  	  

•  SprechsituaSonen	  sind	  
unvertraut	  und	  neu	  

•  es	  wird	  meist	  über	  Un-‐
persönliches	  gesprochen	  	  

•  abstraktes	  Wissen	  wird	  
kommuniziert	  	  

•  Sprachfehler	  fallen	  auf	  und	  
entstellen	  den	  Sinn	  

•  ist	  nicht	  fehlertolerant	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   52	  

Sprachprobleme	  der	  Lerner	  

Sag	  Desoxyribonukleinsäure!	  	  
Das	  kann	  doch	  nicht	  so	  schwer	  sein.	  	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   53	  

Sprachprobleme	  der	  Lerner	  
Die	  Lerner	  
1.  haben	  einen	  begrenzten	  Wortschatz	  
2.  mischen	  Alltags-‐	  und	  Fachsprache	  
3.  kennen	  Fachbegriffe	  nicht	  und	  können	  sie	  nicht	  aussprechen	  
4.  verstoßen	  gegen	  die	  Regeln	  der	  deutschen	  Sprache	  
5.  sprechen	  stockend,	  holprig	  und	  verstummen	  
6.  geben	  Einwort-‐Antworten	  und	  vermeiden	  ganze	  Sätze	  
7.  sprechen	  und	  schreiben	  unstrukturiert	  und	  unpräzise	  
8.  sprechen	  und	  schreiben	  in	  einfachsten	  Satzstrukturen	  
9.  haben	  Schwierigkeiten	  beim	  Schreiben,	  Beschreiben,	  Formulieren,	  ...	  
10.  können	  Darstellungsformen	  nicht	  lesen	  und	  nicht	  verbalisieren	  
11.  lesen	  sehr	  langsam	  und	  stockend	  	  	  
12.  verstehen	  die	  Fachtexte	  nicht	  	  
	   Prof.	  Josef	  Leisen	   54	  
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KlassifikaSon	  der	  Sprachprobleme	  
Die	  Lerner	  
1.  haben	  einen	  begrenzten	  Wortschatz	  
2.  mischen	  Alltags-‐	  und	  Fachsprache	  
3.  kennen	  Fachbegriffe	  nicht	  und	  können	  sie	  nicht	  aussprechen	  
4.  verstoßen	  gegen	  die	  Regeln	  der	  deutschen	  Sprache	  
5.  sprechen	  stockend,	  holprig	  und	  verstummen	  
6.  geben	  Einwort-‐Antworten	  und	  vermeiden	  ganze	  Sätze	  
7.  sprechen	  und	  schreiben	  unstrukturiert	  und	  unpräzise	  
8.  sprechen	  und	  schreiben	  in	  einfachsten	  Satzstrukturen	  
9.  haben	  Schwierigkeiten	  beim	  Schreiben,	  Beschreiben,	  Formulieren,	  ...	  
10.  können	  Darstellungsformen	  nicht	  lesen	  und	  nicht	  verbalisieren	  
11.  lesen	  sehr	  langsam	  und	  stockend	  	  	  
12.  verstehen	  die	  Fachtexte	  nicht	  	  
	  

Wortschatz	  und	  Weltwissen	  

SprachrichSgkeit,	  -‐flüssigkeit,	  -‐komplexität	  	  

Sprach-‐	  und	  Lesekompetenzen	  

Sprach-‐	  und	  Schreibkompetenzen	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   55	  

KlassifikaSon	  der	  Sprachprobleme	  
•  sprachliche	  RichKgkeit	  (GrammaSk,	  Rechtschreibung	  …),	  z.B.	  

falsche	  oder	  fehlende	  ArSkel,	  falscher	  Plural,	  falscher	  Fall,	  
fehlende	  oder	  falsche	  Modalverben	  …;	  

•  sprachliche	  Komplexität	  (Wortschatz,	  Ausdrucksvermögen,	  
Differenziertheit	  …),	  z.B.	  Verständnisprobleme	  bei	  Texten,	  
fehlender	  Wortschatz,	  undifferenzierte	  Ausdrucksweise	  …;	  

•  Sprachfluss	  (Sprechgeschwindigkeit,	  Aussprache,	  Ausdruck,	  
IntonaSon	  …),	  z.B.	  abgehacktes	  Sprechen	  und	  Lesen,	  
Aussprachefehler,	  Ausdrucksnot	  …;	  

•  Sprachwissen	  (Au|au	  von	  Sprache,	  FunkSonalität,	  
Textsortenwissen,	  grammaSsches	  Wissen	  …);	  

•  kulturelles	  Wissen	  und	  Weltwissen	  (Redewendungen,	  
Sprichwörter,	  Normen,	  TradiSonen,	  …).	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   56	  

Manche	  Sprachprobleme	  ...	  	  

•  sind	  ganz	  normal	  im	  Lernprozess	  	  
(z.B.	  Vermischung	  von	  Alltags-‐	  und	  Fachsprache,	  fehlende	  
Fachbegriffe)	  

•  haben	  nur	  besSmmte	  Lernergruppen	  	  
(z.B.	  begrenzter	  Wortschatz,	  Aussprache,	  Satzstellung)	  	  

•  sind	  hausgemacht	  und	  vermeidbar	  	  
(z.B.	  Einwort-‐Antworten,	  fehlende	  Diskursivität)	  

•  sind	  überwindbar	  mit	  Methoden-‐Werkzeugen	  	  
(z.B.	  unstrukturiertes	  Sprechen)	  	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   57	  

Gliederung	  

1.  Migranten	  lernen	  Deutsch	  
2.  Migranten	  lernen	  die	  Bildungssprache	  
3.  Beispiele	  zur	  Sprachförderung	  
4.  Die	  doppelten	  Sprachhürden	  der	  Migranten	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   58	  

Dreiecke	  
L:	  Welche	  Dreiecke	  kennt	  ihr?	  

S:	  Rechtwinklige.	  

L:	  Gut,	  weitere.	  

S:	  Gleichschenklige	  und	  gleichseiAge.	  
L:	  Gleichschenklige	  und	  gleichseiAge,	  ja.	  Was	  ist	  denn	  
der	  Unterschied?	  Kannst	  du	  sie	  voneinander	  
abgrenzen?	  

S:	  GleichseiAge	  sind	  auch	  gleichschenklige.	  	  

L:	  RichAg,	  welche	  gibt	  es	  noch?	  
S:	  Gleichwinklige.	  

L:	  Ja,	  gleichwinklige.	  Wie	  hängen	  die	  mit	  den	  
gleichschenkligen	  zusammen?	  

S:	  …	  

	  

Dreiecke	  
Wir	  haben	  schon	  verschiedene	  Dreieckssorten	  
kennengelernt.	  Da	  bringen	  wir	  jetzt	  einmal	  Ordnung	  
hinein.	  Bildet	  Sätze	  und	  verwendet	  mindestens	  zwei	  
Begriffe	  auf	  der	  Folie.	  

	  	  	  	  	  	  	  Fachwortliste	  
•  rechtwinklig	  
•  gleichschenklig	  
•  gleichseiSg	  
•  stumpfwinklig	  
•  spitzwinklig	  
•  gleichseiSg	  
•  gleichwinklig	  
•  achsensymmetrisch	  
•  punktsymmetrisch	  
•  drehsymmetrisch	  

1	   2	  

3	  
4	  

5	   6	  

Fachbegriffe	  anbieten	  	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   59	  

7*(8-‐3)=35	  

Sieben	  mal,	  Klammer	  auf,	  
acht	  minus	  drei,	  Klammer	  
zu,	  ist	  gleich	  fünfunddreißig	  	  

erst	  die	  
Klammer	  

ausrechnen	  

sieben	  ist	  der	  1.	  
Faktor	  

das	  Produkt,	  -‐e	  

die	  Differenz	  aus	  8	  und	  
3	  ist	  der	  2.	  Faktor	  

Sprech-‐	  und	  Denkblasen	  einfügen	  

Ich	  subtrahiere	  3	  
von	  8	  und	  

mulSpliziere	  mit	  7.	  

Ich	  mulSpliziere	  7	  
mit	  der	  Differenz	  
aus	  8	  und	  3.	  

KommutaSv-‐
gesetz	  
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Fachbegriffe	  zusammenstellen	  	  

Wie	  lesen	  wir?	  
plus	  
	  

Wie	  tun	  wir?	  
addieren	  (6	  und	  2;	  2	  zu	  6)	  
	  

Wie	  heißt	  der	  Begriff?	  
-‐e	  Summe,	  -‐n	  
	  

Wie	  heißt	  der	  1.	  Teil?	  
-‐r	  1.	  Summand,	  -‐en	  
	  

Wie	  heißt	  der	  2.	  Teil?	  
-‐r	  2.	  Summand,	  -‐en	  
	  

Wie	  heißt	  die	  OperaKon?	  
-‐e	  AddiAon,	  -‐en	  
	  

	  

+	  
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Fachbegriffe	  zusammenstellen	  	  

Wie	  lesen	  wir?	  
plus	  
minus	  
mal	  
dividiert	  durch	  
	  Wie	  tun	  wir?	  

addieren	  (zu)	  
subtrahieren	  (von)	  
mulAplizieren	  (mit)	  
dividieren	  (durch)	  
	  

Wie	  heißt	  der	  Begriff?	  
-‐e	  Summe,	  -‐n	  
-‐e	  Differenz,	  -‐en	  
-‐s	  Produkt,	  -‐e	  
-‐r	  QuoAent,	  -‐en	  
	  

Wie	  heißt	  der	  1.	  Teil?	  
-‐r	  1.	  Summand,	  -‐en	  
-‐r	  Minuend,	  -‐en	  
-‐r	  Faktor,	  -‐en	  
-‐r	  Dividend,	  -‐en	  
	  

Wie	  heißt	  der	  2.	  Teil?	  
-‐r	  2.	  Summand,	  -‐en	  
-‐r	  Subtrahend,	  -‐en	  
-‐r	  2.	  Faktor,	  -‐en	  
-‐r	  Divisor,	  -‐en	  
	  

Wie	  heißt	  die	  OperaKon?	  
-‐e	  AddiAon,	  -‐en	  
-‐e	  SubtrakAon,	  -‐en	  
-‐e	  MulAplikaAon,	  -‐en	  
-‐e	  Division,	  -‐en	  
	  

+	  
-‐	  
*	  
:	  
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Denk-‐	  und	  Sprechblasen	  einfügen	  

Ein	  
Kohlenstoffatom	  ...	  

Der	  Kohlenstoff	  ist	  
ein	  Feststoff.	  

Der	  Sauerstoff	  
ist	  	  gasförmig.	  

Es	  entsteht	  wieder	  
ein	  Gas,	  nämlich	  
Kohlenstoffdioxid	  

...	  und	  ein	  
Sauerstoffmolekül	  	  

reagieren	  zu	  einem	  
Kohlenstoffdioxidmolekül.	  	  

C	  +	  O2 4 CO2	  
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Wortgeländer	  
Schreibe	  die	  Versuchsplanung	  zum	  Kartoffelanbau	  in	  der	  Ich-‐Form	  	  
1.  zuerst	  –	  die	  Saatkartoffeln	  –	  im	  April	  –	  kaufen	  
2.  den	  Boden	  im	  Schulgarten	  –	  um/graben	  –	  mit	  dem	  Spaten	  –	  außerdem	  
3.  das	  Unkraut	  –	  jäten	  
4.  ziehen	  –	  Furche	  –	  15	  cm	  –	  Sef	  –	  danach	  
5.  dann	  –	  die	  Pflanzkartoffeln	  –	  einzeln	  –	  in	  den	  Boden	  –	  legen	  
6.  den	  Abstand	  von	  30	  bis	  40	  cm	  in	  einer	  Reihe	  –	  zwischen	  –	  den	  einzelnen	  Kartoffeln	  –	  beachten	  
7.  Abstand	  –	  zwischen	  –	  den	  Reihen	  –	  60	  bis	  75	  cm	  –	  ein/halten	  
8.  regelmäßig	  –	  alle	  paar	  Wochen	  –	  die	  Kartoffeln	  –	  an/häufeln	  –	  mit	  Erde	  
9.  dazu	  –	  mit	  der	  Harke	  oder	  Hacke	  –	  die	  Erde	  –	  zusammen/ziehen	  –	  rund	  um	  die	  Pflanzen	  
10.  dabei	  –	  alle	  freiliegenden	  Knollen	  –	  gut	  bedecken	  –	  am	  besten	  am	  frühen	  Morgen	  
11.  regelmäßig	  –	  Unkraut	  –	  hacken	  –	  in	  den	  Furchen	  –	  aus/reißen	  –	  liegen	  lassen	  –	  als	  Mulchdecke	  
12.  Ernte	  –	  kann	  –	  beginnen	  –	  wenn	  –	  die	  Pflanzen	  verblühen	  –	  das	  Kraut	  –	  anfangen	  zu	  welken	  
13.  dazu	  –	  vorsichSg	  –	  mit	  der	  Grabegabel	  –	  die	  Knollen	  –	  aus/graben	  –	  und	  –	  auf/lesen	  
14.  zuerst	  essen	  –	  die	  beschädigten	  Kartoffeln	  
15.  die	  geernteten	  Kartoffeln	  –	  auf/bewahren	  –	  trocken,	  kühl,	  lichtgeschützt	  
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verwürfeltes	  Wortgeländer	  
Schreibe	  die	  Versuchsplanung	  zum	  Kartoffelanbau	  in	  der	  Ich-‐Form	  	  
o  das	  Unkraut	  –	  jäten	  
o  ziehen	  –	  Furche	  –	  15	  cm	  –	  Sef	  –	  danach	  
o  Ernte	  –	  kann	  –	  beginnen	  –	  wenn	  –	  die	  Pflanzen	  verblühen	  –	  das	  Kraut	  –	  anfangen	  zu	  welken	  
o  regelmäßig	  –	  Unkraut	  –	  hacken	  –	  in	  den	  Furchen	  –	  aus/reißen	  –	  liegen	  	  lassen	  –	  als	  Mulchdecke	  
o  zuerst	  –	  die	  Saatkartoffeln	  –	  im	  April	  –	  kaufen	  
o  den	  Boden	  im	  Schulgarten	  –	  um/graben	  –	  mit	  dem	  Spaten	  –	  außerdem	  
o  zuerst	  essen	  –	  die	  beschädigten	  Kartoffeln	  
o  dann	  –	  die	  Pflanzkartoffeln	  –	  einzeln	  –	  in	  den	  Boden	  –	  legen	  
o  die	  geernteten	  Kartoffeln	  –	  auf/bewahren	  –	  trocken,	  kühl,	  lichtgeschützt	  
o  den	  Abstand	  von	  30	  bis	  40	  cm	  –	  zwischen	  –	  den	  einzelnen	  Kartoffeln	  –	  beachten	  
o  dazu	  –	  mit	  der	  Harke	  oder	  Hacke	  –	  die	  Erde	  –	  zusammen/ziehen	  –	  rund	  um	  die	  Pflanzen	  
o  Abstand	  –	  zwischen	  –	  den	  Reihen	  –	  60	  bis	  75	  cm	  –	  ein/halten	  
o  regelmäßig	  –	  alle	  paar	  Wochen	  –	  die	  Kartoffeln	  –	  an/häufeln	  –	  mit	  Erde	  
o  dabei	  –	  alle	  freiliegenden	  Knollen	  –	  gut	  bedecken	  –	  am	  besten	  am	  frühen	  Morgen	  
o  dazu	  –	  vorsichSg	  –	  mit	  der	  Grabegabel	  –	  die	  Knollen	  –	  aus/graben	  –	  und	  –	  auf/lesen	  
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Wor~eld	  anschreiben/einblenden	  

Aufgabe:	   	  Formuliere	  eine	  Aussage	  zum	  „Gang	  nach	  Canossa“.	  	  
	   	   	  Nutze	  mindestens	  drei	  Begriffe	  aus	  dem	  Wor~eld.	  

Heinrich	  IV.	  

FürstenopposiSon	  

Kirchenbann	  

Gr
eg
or	  
VII
.	  

In
ve
sS
tu
rst
re
it	  

Kai
ser
	  

Papst	  

ExkommunikaSon	  

Buße	  tun	  

Bi
sc
hö
fe
	  e
in
se
tz
en
	  

Januar	  1077	  
Geh

orsa
m	  au

�ün
dige

n	  

Büßerhem
d	  

Burg	  von	  Canossa	  
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Ein	  Bild	  beschreiben	  

Das	  Totengericht	  
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Sprachmuster	  einblenden	  

links	  	  
oben	  

links	  	  
unten	  

rechts	  
oben	  

rechts	  
unten	  

im	  Hintergrund	  
	  

in	  der	  Miie/	  
im	  Miielpunkt/	  
im	  Zentrum	  

	  
im	  Vordergrund	  

diagonal	  
von	  links	  	   nach	  rechts	  
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Das	  Totengericht	  

Der	  Kreislauf	  des	  Wassers	  

aus:	  DemokraAe	  heute	  1.	  PoliAk.	  Nordrhein-‐WesUalen.	  Braunschweig:	  Schroedel.	  S.	  159.	  	  

Aufgabe:	  Beschreibe	  den	  Kreislauf	  des	  Wassers.	  	  	  	  
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Exemplarische	  Schülerlösungen	  

Ich	  sehe	  auf	  diesem	  Gemälde	  ein	  Meer	  ein	  großen	  Gletscherberg	  
ein	  See	  der	  zum	  Meer	  führt	  ich	  sehe	  Wolken	  (…).	  (Klasse	  5.	  
männlich,	  mehrsprachig)	  	  
	  
(…)	  Da	  entsteht	  eine	  oder	  merere	  pfützen	  und	  die	  fließen	  zum	  
Meer.	  Die	  Pfützen	  fließt	  in	  den	  Erden	  und	  ergibt	  ein	  
Grundwasser.	  (Klasse	  5,	  weiblich,	  mehrsprachig)	  	  
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Formulierungshilfen	  beifügen	  

1.	  verdunsten	  

2.	  auf/steigen	  

3.	  ab/kühlen	  

5.	  Wolken	  bilden	  4.	  treiben	  

6.	  regnen	  

7.	  fließen	  in	  

8.	  ab/fließen	  

9.	  sickern	  in	  

10.	  bilden	  

11.	  fallen	  

12.	  verdunsten	  

Aufgabe:	  Beschreibe	  den	  Kreislauf	  des	  Wassers.	  	  	  	  
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ArbeitsblaZ	  A	  
Wir	  messen	  das	  Volumen	  eines	  beliebig	  geformten	  Körpers	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
1.  Führt	  das	  Experiment	  durch.	  
2.  Beschreibt	  das	  Experiment.	  

Schreibprodukt	  einer	  Gruppe	  ohne	  Sprachhilfen.	  
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ArbeitsblaZ	  A	   ArbeitsblaZ	  B	  
Wir	  messen	  das	  Volumen	  eines	  beliebig	  geformten	  Körpers	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
1.  Führt	  das	  Experiment	  durch.	  
2.  Beschreibt	  das	  Experiment.	  

Wir	  messen	  das	  Volumen	  eines	  beliebig	  geformten	  Körpers	  
	  

	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
1.  Trage	  die	  Begriffe	  aus	  der	  Wortliste	  in	  die	  Skizze	  ein.	  
2.  Beschreibe	  das	  Experiment.	  

Wortliste	  
•  das	  (quaderförmige)	  

Gefäß	  
•  der	  (beliebig	  

geformte)	  Stein	  
•  der	  Quader	  
•  das	  Volumen	  
•  die	  Skala,	  die	  

Messskala	  
•  der	  Wasserspiegel	  
•  die	  Differenz	  
•  steigen	  um	  /	  auf	  
•  sich	  vergrößern	  um	  
•  ein/füllen	  in	  
•  Berechnen	  mit	  

Schreibprodukt	  einer	  Gruppe	  ohne	  Sprachhilfen.	  

Lei^ragen:	  
	  
1.  Was	  habe	  ich?	  
2.  Was	  mache	  ich?	  
3.  Was	  sehe	  ich?	  
4.  Was	  erkenne	  ich?	  
5.  Wie	  nutze	  ich	  das?	  
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Text	  
Mit der 
Raserklinge 
schneide ich ein 
Viereck in die 
Zwiebelhaut.  Mit 
der Pinzette 
ziehe ich das 
ausgeschnittene 
Stück ab. Ich lege 
es anschließend 
auf das Deckglas 
und gebe mit der  

Volumenberechnung	  

Bild	  

Experiment	  

Wor~eld	  

der	  Quader	  	  

sich	  vergrößern	  um
	  

der	  Wasserspiegel	  

die	  Skala	  

das	  Volumen	  

der	  (Stein	  

quader
förmige)	  	  

Gefäß	  

die	  Differenz	  ste
ige
n	  u

m	  /
	  au
f	  

berechnen	  

ein
fül
len
	  in
	  

ge
ge
ns
tä
nd

lic
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  	  

	  

bi
ld
lic
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  

	  

sp
ra
ch
lic
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  

	  

sy
m
bo

lis
ch
e	  

Da
rs
te
llu

ng
	  

	  

Ab
st
ra
kA
on

	  
	  

Berechnung	  
V=a*b*c 
=1,2cm*2,0
cm*1,1cm 
= 2,42cm3 

1.	  Prinzip:	  Wechsel	  der	  Darstellungsformen	  
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ArbeitsblaZ	  A	   ArbeitsblaZ	  B	  
	  

Herstellung	  eines	  Nährbodens	  
	  
Aufgabe:	  

Stelle	  einen	  Nährboden	  nach	  der	  Anleitung	  her.	  
	  
Anleitung:	  

Fülle	  zuerst	  200ml	  desSlliertes	  Wasser	  in	  das	  Becherglas	  und	  gib	  4	  
Spatelspitzen	  Agar-‐Agar	  und	  2	  Spatelspitzen	  Fleischextraxt	  hinzu.	  
Rühre	  solange	  bis	  sich	  alles	  gelöst	  hat.	  Erhitze	  die	  Lösung	  drei	  
Minuten	  lang	  mit	  dem	  Bunsenbrenner.	  Fülle	  die	  flüssige	  
Nährlösung	  2-‐3	  mm	  hoch	  in	  Petrischalen	  ein	  und	  lasse	  sie	  
abkühlen	  bis	  ein	  fester,	  harter	  Nährboden	  entstanden	  ist.	  	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

Lesehilfen:	  Nutze	  das	  Arbeitsblai	  B	  
	  

Lesehilfen:	  

1.  Unterstreiche	  im	  Text	  die	  Begriffe	  in	  der	  Wortliste.	  
2.  Suche	  Textabschniie,	  die	  zum	  einem	  Bild	  passen	  und	  ordne	  sie	  mit	  

Pfeilen	  zu.	  
3.  Stelle	  den	  Nährboden	  her	  und	  fülle	  die	  Versuchsbeschreibung	  aus.	  Wortliste	  

Bildfolge	  

Formulierungshilfen	  

Lesehilfen	  
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ArbeitsblaZ	  A	   ArbeitsblaZ	  B	  
	  

Herstellung	  eines	  Nährbodens	  
	  
Aufgabe:	  

Stelle	  einen	  Nährboden	  nach	  der	  Anleitung	  her.	  
	  
Anleitung:	  

Fülle	  zuerst	  200ml	  desSlliertes	  Wasser	  in	  das	  Becherglas	  und	  gib	  4	  
Spatelspitzen	  Agar-‐Agar	  und	  2	  Spatelspitzen	  Fleischextraxt	  hinzu.	  
Rühre	  solange	  bis	  sich	  alles	  gelöst	  hat.	  Erhitze	  die	  Lösung	  drei	  
Minuten	  lang	  mit	  dem	  Bunsenbrenner.	  Fülle	  die	  flüssige	  
Nährlösung	  2-‐3	  mm	  hoch	  in	  Petrischalen	  ein	  und	  lasse	  sie	  
abkühlen	  bis	  ein	  fester,	  harter	  Nährboden	  entstanden	  ist.	  	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

Lesehilfen:	  Nutze	  das	  Arbeitsblai	  B	  
	  

               wir 200ml  
destilliertes Wasser in das  
Becherglas. Dann geben wir  
4 Spatelspitzen Agar-Agar  
und 2 Spatelspitzen Fleischextrakt 
hinzu. Wir rühren solange, bis  
sich alles gelöst hat. 
Wir erhitzen drei Minuten lang 
mit dem Bunsenbrenner. 

               füllen wir die  
Flüssige Nährlösung 2-3-mm  
Hoch in Petrischalen. Wir warten  
lange. 

         haben wir einen  
festen Nährboden. 

Bildfolge	  

Formulierungshilfen	  

Lesehilfen:	  

1.  Unterstreiche	  im	  Text	  die	  Begriffe	  in	  der	  Wortliste.	  
2.  Suche	  Textabschniie,	  die	  zum	  einem	  Bild	  passen	  und	  ordne	  sie	  mit	  

Pfeilen	  zu.	  
3.  Stelle	  den	  Nährboden	  her	  und	  fülle	  die	  Versuchsbeschreibung	  aus.	  Wortliste	  

Lesehilfen	  
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Experiment	  

Nährboden	  

Bildfolge	  

Wortliste	  

200	  ml	  Wasser	  
4	  Spatelspitzen	  
-‐e	  Petrischale	  
Einfüllen	  in	  
Mischen	  
Erhitzen	  
kochen	  
	  

Text	  
Anleitung:	  

Fülle	  zuerst	  200ml	  	  
desSlliertes	  Wasser	  	  
in	  das	  Becherglas	  und	  
gib	  4	  Spatelspitzen	  	  
Agar-‐Agar	  und	  	  
2	  Spatelspitzen	  hinzu.	  	  
Fülle	  die	  flüssige	  	  
Nährlösung	  2-‐3	  mm,	  	  
	  

Text	  
Zuerst füllen wir 
200ml  
destilliertes 
Wasser in das  
Becherglas. Dann 
geben wir  
4 Spatelspitzen 
Agar-Agar  
und 2 
Spatelspitzen 
Fleischextrakt 
hinzu 

1.	  Prinzip:	  Wechsel	  der	  Darstellungsformen	  
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Formulierungen	  
Hilfen	  

Zuerst	  ...........................	  
......................................	  
......................................	  
Nach	  3	  Minuten	  ............	  
......................................	  
......................................	  
Zuletzt	  ...........................	  
.......................................	  
.......................................	  
	  

Prof.	  Josef	  Leisen	   77	   ge
ge
ns
tä
nd

lic
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  	  

	  

sp
ra
ch
lic
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  

	  

sy
m
bo

lis
ch
e	  

Da
rs
te
llu

ng
	  

	  

m
at
he

m
aK

sc
he

	  
Da

rs
te
llu

ng
	  

	  

Ab
st
ra
kA
on

	  
	  

mathemaSsche	  Sprache	  

Symbolsprache	  

Verbalsprache	  
	  -‐	  Fachsprache	  
	  -‐	  Unterrichtssprache	  
	  -‐	  Alltagssprache	  

Bildsprache	  

nonverbale	  Sprache	  
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Bildfolge	  
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verbalisieren	  

visualisieren	  

handeln	  

symbolisieren	  

formalisieren	  
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Darstellungshomunkuli	  
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Philosophie	  
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Naturwissenschasen	  
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Darstellungshomunkuli	  
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Bildende	  Kunst	   Erdkunde	   MathemaAk	  
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Gliederung	  

1.  Migranten	  lernen	  Deutsch	  
2.  Migranten	  lernen	  die	  Bildungssprache	  
3.  Beispiele	  zur	  Sprachförderung	  
4.  Die	  doppelten	  Sprachhürden	  der	  Migranten	  
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Die	  doppelten	  Sprachhürden	  der	  
Migranten	  

Aufgabenbereich	  	  
des	  sprachsensiblen	  	  
Fachunterrichts	  

Aufgabenbereich	  	  
des	  DaZ-‐Unterrichts	  
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Schwachsprecher	  auf	  der	  Treppe	  der	  
kalkulierten	  Herausforderung	  

	  sprachlichen	  Herausforderung	  

	  kalkulierten	  

	  Treppe	  der	  

spr
ach

lich
e	  H

ete
rog

eni
tät
	  

	  fachlichen	  Herausforderung	  

	  kalkulierten	  

	  Treppe	  der	  

fac
hlic

he	  
Het

ero
gen

ität
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Eine	  schwierige	  SituaSon	  

•  Sprachlich	  weit	  überfordert,	  kogniSv	  ggf.	  weit	  
unterfordert	  

•  Überforderung	  ebenso	  wie	  Unterforderung,	  
beides	  ist	  dem	  Lernen	  sehr	  abträglich	  

•  WichSg	  sind	  rasche	  Sprachfortschriie,	  um	  
altersangemessen	  mitlernen	  zu	  können	  

•  Die	  kriSsche	  Schwelle	  der	  Sprachkompetenz,	  
sollte	  überschriien	  sein,	  um	  am	  regulären	  
Fachunterricht	  zuteilnehmen.	  
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EnkulturaSon	  und	  AkkulturaSon	  

•  EnkulturaKon	  bezeichnet	  das	  unbewusste,	  
ungesteuerte	  unmerkliche	  Hereinwachsen	  in	  
die	  eigene	  oder	  fremde	  Kultur.	  	  

•  AkkulturaKon	  bezeichnet	  das	  Hineinwachsen	  
einer	  Person	  in	  die	  kulturelle	  Umwelt	  durch	  
Erziehung.	  	  
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Sprachschwache	  und	  kulturdifferent	  
Lernende	  brauchen	  

sprachliche	  Unterstützung	  
keine	   starke	  

kulturelle	  Unterstützung	  keine	   starke	  
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Ihre	  Möglichkeiten	  als	  Fachlehrer	  

•  Sie	  sind	  der	  Fachlehrer	  nicht	  der	  DaZ-‐Lehrer.	  
•  Sie	  sind	  nicht	  für	  rasches	  Deutschlernen	  zuständig	  
und	  verantwortlich.	  

•  Aber,	  Sie	  sind	  für	  die	  Sprachförderung	  in	  Ihrem	  Fach	  
zuständig	  und	  verantwortlich.	  

•  Und,	  Sie	  müssen	  dafür	  sorgen,	  dass	  sich	  Schüler	  in	  
einem	  großen	  sprachsensiblen	  Sprachbad	  au�alten.	  

•  Und,	  Sie	  müssen	  mit	  sehr	  einfachen	  Methoden-‐
Werkzeugen	  erste	  Sprachfortschriie	  erzielen.	  
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Methoden-‐Werkzeuge	  sind	  
lehrergesteuerte	  oder	  schüler-‐
akSve	  Verfahren,	  Materialien,	  
Hilfsmiiel	  zur	  Unterstützung	  von	  
Lehr-‐	  und	  Lernprozessen	  

Methoden-‐Werkzeuge	  
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1	  
Wortliste	  

	  

2	  
Wort-‐	  

geländer	  

3	  
Sprech-‐	  
blasen	  

4	  
Lückentext	  

	  

5	  
Wor~eld	  

	  

6	  
Textpuzzle	  

	  

7	  
Bild-‐	  

sequenz	  

8	  
Filmleiste	  

	  

9	  
Fehler-‐	  
suche	  

10	  
Lernplakat	  

	  

11	  
Mindmap	  

	  

12	  
Ideennetz	  

	  

13	  
Block-‐	  

diagramm	  

14	  
Satzmuster	  

	  

15	  
Frage-‐	  
muster	  

16	  
Bilder-‐	  

geschichte	  

17	  
Worträtsel	  

	  

18	  
Struktur-‐	  
diagramm	  

19	  
Fluss-‐	  

diagramm	  

20	  
Zuordnung	  

	  

21	  
Thesentopf	  
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22	  
Dialog	  

	  

23	  
GestuUe	  
Lernhilfen	  

24	  
Archive	  

	  

25	  
Materialbox	  

	  

26	  
Domino	  

	  

27	  
Memory	  

	  

28	  
Würfelspiel	  

	  

29	  
Partner-‐	  
kärtchen	  

	  
30	  

Tandem-‐	  
bogen	  

	  

31	  
Zwei	  aus	  	  
Drei	  

32	  
SSlle	  
Post	  

33	  
Begriffsnetz	  

	  

34	  
Karten-‐	  
abfrage	  

35	  
Lehrer-‐	  
karussell	  

36	  
Kärtchen-‐	  

Ssch	  

	  
37	  

Schau-‐	  
fenster-‐	  
bummel	  

38	  
Kugel-‐	  
lager	  

39	  
Experten-‐	  
kongress	  

40	  
Aushandeln	  
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Sprach-‐
richSgkeit	  

Sprach-‐
flüssigkeit	  

Sprach-‐
komplexität	  

Nicht	  alle	  drei	  
sind	  

gleichzeiSg	  
kontrollierbar!	  

Drei	  widerstreitenden	  Geschwister	  
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Ungesteuerter	  Spracherwerb	  	  
ohne	  DaZ-‐Unterricht	  

Sprachbad	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  
	  

kogniSv	  
anregend	  

sprachlich	  
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Sprachbewusstheit	  	  
entwickeln	  
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Unterrichtliches	  
Sprachbad	  
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M
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W
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Gesteuerter	  Spracherwerb	  	  
mit	  DaZ-‐Unterricht	  
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Bildungssprachliches	  
Sprachbad	  
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M
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W
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Sprachlernen	  im	  sprachsensiblen	  
Fachunterricht	  
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Grundsätze	  des	  Sprachlernens	  

Die	  Lerner	  bewälSgen	  
fachlich	  authenSsche,	  
aber	  bewälSgbare	  
SprachsituaKonen	  
(unterrichtliches	  
Sprachbad).	  

sprachlichen	  Herausforderung	  

der	  kalkulierten	  

Treppe	  

Die	  Sprachanforderungen	  
liegen	  knapp	  über	  dem	  
individuellen	  
Sprachvermögen	  
(kalkulierte	  sprachliche	  
Herausforderung).	  

Die	  Lerner	  erhalten	  so	  
viele	  Sprachhilfen,	  wie	  sie	  
zum	  erfolgreichen	  
BewälSgen	  der	  Sprach-‐
situaSonen	  benöSgen	  
(Methoden-‐Werkzeuge).	  	  
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Alle	  lernen	  Bildungssprache	  
Flüchtlingskinder	  

1.	  GeneraSon	  

2.	  GeneraSon	  

x.	  GeneraSon	  
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www.sprachsensiblerfachunterricht.de	  	  
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Praxishandbücher	  für	  die	  Grundschule	  
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Praxishandbücher	  -‐	  Sekundarstufe	  
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Schwere	  Wörter	  
schneide	  ich	  
einfach	  ab!	  

Kriegen	  wir	  denn	  
bei	  Ihnen	  keine	  
Sprachhilfen?	  

So‘n	  Quatsch!	  
Physik	  ist	  doch	  kein	  

Deutsch!	  

www.sprachsensiblerfachunterricht.de	  
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